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EINLEITUNG H

BURGERSHAFTLICHES ENGAGEVIENT =BILDUNGDURCH BETHLIGUNG

Z so lautete der Titel der sechsten bundeswaeitéachtagung des Bundesnetzwerks Birge

OAEAZEOI EAEAO %l CACAI AT O j""wq UOI 4EAI A n3AEOI.
Denn so wie ein Gehirn nicht "Niehernen" kann, so haben auch Engagement und Beteiligung

immer auch einen Bildungseffekt, beim Ergjarten ebenso wie bei der jeweiligen Zielgruppe,

beim Mentor, der jetzt weil3, wie die Jugend so tickt, ebenso wie beim Mentegetgrbesser
seineHausaufgaben erledigtbeim Jugendlichen, der einem Kit€ind die Stadt zeigt ebenso

wie bei dem Kind, dasonst nicht aus seinem Stadtteil herauskommit.

Gastgebendes Bundesland im Jahr 2010 war Hamburg, dessen Zweite Blrgermeisterin die
Schirmherrschaft tbernommen hatte. Veranstaltungsorte waren vom 223. Oktober 2010

das Hamburger Landesinstitut fir Ledrbildung und SchulentwicklungLl), das Oberstufe-

haus des Eimsbuttler Modells sowie verschiedene Schulen und auf3erschulische Orterdes bl
gerschaftlichen Engagements in der Hansestadt.

Die Fachtagung wurdgemeinsam organisiert von der Behdrde fir Schufel Berufsbildung
Hamburg, dem Landesinstitut fir Lehrerbildung und Schulentwicklung, dem Bundesverband
Biurgerschaftliches Engagementder Bertelsmann Stiftung, der Deutschen Kindand Jugenl-
stiftung und der Hamburger Korbestiftung.

Einen Rickblick & den Tagungsablauf finden Sie auf den folgenden Seiten. Die weiterén Be
trage sind nicht chronologisch, sondern thematisch angeordiélr die Inhalte der Projektda
stellungen sind die Projekiedenen wir hiermit ganz besonders fir die Gestaltung von RA/or
shops und die Textbeitrdge dankenyerantwortlich. Dartiber hinaus geht unser Dank an die
vielen Teilnehmerinnen und Teilnehmer, die durch ihre interessanten Beitrdge die Diskussionen
bereichert haben.

Ganz besonderer Dank gebuhrt déitgliedern der AG Bildung im Bundesnetzwerk Blrge

schaftliches Engagementdem ProjektebiirorDialog der Generatoned h AAO | EAAAI EA
Ehrenamtlichkeit der Denkwerkstatt Mentoring und derBackoffice im Landesinstitutdie die
Veranstaltungmafgeblich durch ihren perséohenEinsatz getrgen und unterstiitzt haben.

Thomas Albrecht, Nikolas Kruse, Wolfgang Steiner




GRUBWORTE H

GRURWORT DERSENATORN RURSCHULEUND BERUFRSBILDUNGDERFREBN
UNDHANSESTADTHAMBURG, CHRISTA GOETSH

Die Vorstellung von der Schule als reinashr- und Lernanstalt ist
langst uberholt. Moderne Schulgemeinschaften stehen in eimer |
bendigen Wechselbeziehung zu ihrer gesellschaftlichen Umwelt.
Einerseits engagieren sie sich fur das soziale und kulturelle Leben
ihres Stadtteils. Adererseits sind i darauf angewiesen, dasse
gagierte Birgerinnen und Burger sich mit ihrer Zeit, ihren Ideen und
ihren Erfahrungen in die Gestaltung des schulischen Lebens amnbri
gen.

Eine gute Schule braucht also viele Menschen, die sich flrusie z
standig fuhlen. Und da bedeutet: Ohne birgerschaftliches Emg
gement kann eine gute Schule nicht gelingen.

Deshalb freue ich mich, dass das Bundesnetzwerk Birgersehaftl
ches Engagement die Reihe seiner Fachtagungen bei uns in Hamburg fortfiihrt. Die aktuelle
Fachtagung unter dend E CBARGERGCHAFTLICHESIGAGEMENT BILDUNG DURCHBETEILIGUNG®
bietet die Gelegenheit zum Austausch von Erfahrungen und DenkansttRen. Sie soll vielfaltige
Wege aufzeigen, wie das Zusammenwirken von Schulen und burgerschaftlichem Engagement
gelingen kam.

Organisiert wird die Tagung durch dREHORDE FUSCHULE UNBERUFSBILDUN@er Freien und
Hansestadt Hamburg, daBUNDESNETZWERBURGERSCHAFTLICHESIGAGEMENT die DEUTSCHE
KINDER UNDJUGENISTIFTUNG die KORBERSTIFTUNGsOwie dieBERTELSMANIBTIFTUNG

Gemeinsam haben wir ein Programm durchgefiihrt, das eine erkenntnisreiche und spannende
Veranstaltung realisierteKkOMPETENTEPODIUMSDISKUSSIONEMNSPRUCHSVOLLWORKSHOPSdie
Prasentation von beispielgebenddfONzZEPTEN UNIEXKURSIONENEU Hamburger Projeien und
Schulen, in denen blrgerschaftliches Engagement vorbildlich integriert wird.

Ein zentrales Anliegen der Tagung war es, birgergesellschaftliche Impulse in den Mittelpunkt
der bildungspolitischen Diskussion zu riicken und mit der praktischen Schutgdtng zu ve-
knupfen. Es geht darum, erfolgversprechende Strategien zu formulieren, mit denen die Schulen
noch besser in die lokale Blrgergesellschaft eingebettet werden kdnnen. Denn unserengemei
same Uberzeugung isSBURGERSCHAFTLICHESIGAGEMENT MUSS ALEIN WICHTIGER_.EMENT VON
SCHULENTWICKLUNGSPRBEZSEN MITGEDACHT WER\

Es hat mich sehr gefreut, dass die Tagung auf grof3es Interesse baifLehrerinnen bei H-
tern, Engagierten aus den Projekten sowie Entscheidungstragerinnenztidadern aus Behd
den, Verbanden, Vereinen, Stiftungen und Jugendhilfetragern.

Ich danke allen Beteiligten herzlich fur die umfangreiche Vorbereitung und Beteiligung.

CHRISTAGOETSCH
Von 2008 bis 201%enatorin fir Schule und Berufsbildung der Freien und Hansestadt Hamburg



GRURWORT DESBUNDESNETZWERKS BURGERITHAFTLICHES
BNGAGEVIENT: PROF. DR THOMASOLKUND DR RENHILD HUGENROTH

Seit dem Jahr 2004 bietet das
Bundesnetzwerk Burgerschaitl
ches Engagement mit seineral
¢O1 COOAEEA UOI
und birgerschaftlichesEngage-

i AT OO AETA 01O
schiedliche Akteure aus demIBi
dungs und Engagementbereich
zum fachlichen Dialog und zur
Verabredung gemeinsamer B+
jekte. Akteure aus Schulen, der
Verwaltung und der Zivilgesksichaft entwickeln gemeinsame Strategiefrfeine bessere Bi
dung durch Beteiligung undrigagement.

In der Schule findet Engagement sowohl fiir die Schiler als auch von den Schiilern statt. Elter
vertretungen und Patenschaftsprojekte beispielsweise gestalten die Schule mit. Kinder und
Jugendliche etwickeln ein Interesse dafir, sich biurgerschaftlich zu engagieren, wenn sie frih
Gelegenheit haben, Beteiligungsund Selbstwirksamkeitserfahrungen zu machen. Dabei
kommt der Schule, die alle Kinder und Jugendlichen erreicht, eine herausragende Bedeutung
Zu. Sie kann Moglichkeiten schaffen und dazu motivieren, sich innerhalb und auf3erhalb der
Schule fir die Belange des Gemeinwesens einzusetzen.

Viele Schulen integrieren Beteiligung und Engagement in ihr Leitbild und ihren Alltag. Dazu
bendtigen sie mehr Umrstiitzung, Beratung und Bestéatigung. Durch die Diskussionen der T
gung sollten neue Impulse fir die praktische Arbeit in den Schulen gegeben werden.

Vielfaltige erfolgreiche Projekte von Schilern, Eltern, Lehrern, der Schulverwaltung, Vereinen
und freiwilig Engagierten lassen sich in der Stadt Hamburg bereits beobachten.

Wir freuen uns, dass wir fur die Ausrichtung der 6. BBEultagung dieBEHORDE FURSCHULE

UND BERUFSBILDUNGIAMBURG die BERTELSMANNSTIFTUNG die DEUTSCHEKINDER UNDIUGEND-
STIFTUNG die KORBERSTIFTUNGUNd dasLANDESINSTITUT FUEEHRERBILDUNG UNSCHULENTWIR-

LUNG gewinnen konnten. Uns verbindet das Anliegen, birgerschaftliches Engagement fir die
Bildung in der Schule fruchtbar zu machen und sie als Deti Angelpunkt einer aktiven, lak

len Burgergesellschaft zu entwickeln.

PROF DR. THOMASOLK DR. REINHILDHUGENROTH

Vorsitzender des BBBprecherrates Sprecherin der BBRrbeitsgruppe
n"Ei AT ¢ O1 A 10AI E&EE



ENGAGEMENT TRIFFT SCHULE 7
EIN TAGUNGSRUCKBLICK

DEVOKRATISCHEBILDUNGISTMBEHRALSSCHULE

Burgerschaftliches Engagement ist nach dem Verstandnis der Ene§ietemission des Dedu

schen Bundestagefseiwillige, nicht auf materiellen Gewinn gerichtete, gemeinwohlorientierte,
offentliche, kooperative Aktivitatvon Birgerinnen undBirgerri, also ein Typus zivilgesel
schaftlichen Verhaltens, auf den eine lebendige Demokratie angewiesen sszusagen das

Salz in der Suppe, das dem Gemeinwesen erst Geschmack und Wirze verleiht.

Um an der Demokratie Geschmack zu finden und sich miais Lebensund Gesellschaftsform
identifizieren zu kdnnen, brauchen Kinder, Jugendliche und junge Erwachsene von Anfang an
Gelegenheiten zur Beteiligung und Vorbilder in der Eltamd GroRRelterngeneration. Hier spi

len neben der Familiglie Bildungginrichtungen eine herausragende Rolle und unter diesen vor
allem die Schule, da sie die einzige gesellschaftliche Institution ist, die Uber einen sehr langen
Zeitraum fast alle Heranwachsenden erreicht.

Die Schule ist deshalb in einer Demokratie in hoh@nad verantwortlich fir dieHeranbildung
kompetenter Blrgerinnen und Birger, die in der Lage und willens sind, sich unter den jeweils
aktuellen Bedingungen fir eine gerechte, freiheitliche und friedliche Zukunft des Zusanemenl
bens auch o6ffentlich einzuseen.

Um diese Funktion erfolgreich erfullen zu kénnen, braucht die Schule Kooperationspartner in
der Zivilgesellschaft, engagierte Burgerinnen und Burger aller Generationen in Betrieben, Inst
tutionen und Initiativen:

n%ET Al O £ZAOOAT A Alng kahnCsHnI® AllEin izt igerethE wedden. Es ist
vielmehr geboten, schulische und auR3erschulische Bildungspotenziale bei der Gestaltung von

"EI AOT ¢cOPOT UAOOGAT 1T AO AOAARET AT ARAO UO AAUEAEAT ¢
Familie, Schule, Kindemund Jugendhilfe sowie vielfaltiger weiterer gesellschaftlicher Akteure
und Bildungsgelegenheiten neu zu gestalten.8 Y %ET " E1 AOT COET T U-ADOh A/

perspektive verpflichtet ist, umfasst gleichauf mit Aufgaben der kulturellen und materiellen
Reproduktion auch Aspekte der sozialen Integration und des sozialen Lefnens.

Die leitenden Begriffe flr ein solches Bildungskonzept kommen nach wie vor aus defr ange
sachsischen Landern: Civic Education, Community Education, Just Community, Community
Schod, ServiceLearning Die deutschen Ubersetzungarbesser: begriffichen Annaherungen
klingen aber zunehmend weniger fremd: Biirgererziehung, regionale Bildungslandschaft; Stad
teilschule, Gemeinschaftsschule, Lernen durch Engagement.

! Deutscher Bundestag (2002) Bericht der Enqueté | | EOOET T n: OEOI £O6 AAO " i OCAOOAEAEO]I EAEAI
ches Engagement: auf dem Weg in eine zukunftsfahige Biurgergesellschaft. Bundd3tagksachel4/8900.

2 Birger Hartnul3/ Stephan Maykus, Schule als demokratischer Ort und partnerschaftlich orientiertes Lernzentrumim Gemeinwesen

210 Thesen zu burgergeselichaftlichen Entwicklungspotenzialen von (Ganzt&gkulen, in: BBRewsletter 12/2008.



Adressaten und Tédnehmer

Der Adressatenkreis der Tagung war entsprechend breit angeRigrtgerinnen und Biirger, die
Kinder, Jugendliche und junge Erwachsene als Lesepaten oder Mentoren in ihrer Entwicklung
individuell unterstiitzen, beraten und begleiten. Lehund Leituingskrafte aus Schule undr&
wachsenenbildung. Padagogische Fachkrafte aus KITAs, Jugendhilfe und Stadtteilkuitur. E
renamtlich Aktive aus Stiftungen und Initiativen zur Férderung des Dialogs der Generationen,
der Gestaltung des Ubergangs von Schule zur Bavalt, der Integration von Kindern unaiJ
gendlichen mit Migrationshintergrund. Eltern, die sich in schulischen Gremien und Fordervere
nen engagieren, Mitarbeiter der soziokulturellen Zentren, der Jungen Volkshochschule und den
Fachamtern fur Sozialraummagement, Quartiersmanager, Bildungspolitikeand Erze-
hungswissenschatftler.

Alle waren da, aber in einer Verteilung, die zum Nachdenken Anlass gibt. Bei 210 Anmeldungen
war die Tagung mit 185 Teilnehmern gut besucht. Etwas mehr als die Halfte kam aus gambu
die tbrigen aus 12 anderen Bundeslandern.

Insgesamt war es ein intensiveErfahrungsaustausch zwischen ehrenamtlich bzw. biirge
schaftlich bereits aktiven Personen, weniger eine Informationsveranstaltung, die von #atere
sierten zur Orientierun@enutzt wurde. Trotz intensiver Werbung waren aus HamburgeruSch
len nur etwa 3% 40 Lehrkrafte dabei. Andererseits nahmen viele Mitarbditeien aus dem
Bereich des Sozialraummanagements teil. Der Hauptgrund fiir diese Verteilung kdnnte darin
liegen, dasglas ehrenamtliche Engagement fir die Letztgenannten normaler Bestandteil ihres
Berufsalltags ist, wahrend es flr Lehrer uhehrerinnen zur Zeit noch eher ein Randthema
darstellt. Das konnte sich andern, wenn die Aufgabe der gemeinsamen Gestaltung résgiona
Bildungslandschaften durch di®egionalen Bildungskonferenzen starker ins o6ffentliche-B
wusstsein rickt.

Reichhaltiges Angebot und gute Stimmung

Die Fulle an Anregungen durch die Vortrage, Workshops, Exkursionen, Foren und Infostande
wurde allgemein globt; das Gleiche gilt fir die hervorragende kulinarische Versorgung durch
den Cateringdienst der Forderschule Probenweg und die Schilerfirma der Ganztagsschule St.
Pauli.

Die Vielfalt wurde durch drei Tagesmottos fokussiert, die zugleich das Themaedeiligen
Vortrage und Foren bildeten:



A Kompetenzen fir die Zivilgesellschaft,

A Stadt und Gemeinde als Schule der Demokratie und

A Lehrer und Schiiler als Biirger.

$A0 n- AROAT CAAT 6O &I EOOA AAUOh AAOGO TEAEO Aill A
angewahlt wurden, die Beitrage der ausgefallenen Angebote werden aber zum grofRen Teil auf
der Websitewww.BILDUNSDURCHBETEILIGUNTEUN in denvorliegenden Dokumentation verd-

fentlicht.

ORGANISATION

THOMASALBRECHT

BEHORDE FUSCHULE UNMBERUFSBILDUNG
HAMBUR& REFERATV 33
TEL:040428633313

E-MAIL:
THOMASALBRECH@BSBHAMBURGDE

WOLFGANGSTEINER

LANDESINSTITUT FUREHRERBILDUNG UND
SCHULENTWICKLUNG
ARBEITSBEREIAPEMOKRATIEPADAGOGIK
TEL:040/428842564,

E-MAIL: WOLFGANGSTEINER® LI-HAMBURGDE

NIKOLASKRUSE
DENKWERKSTATTUGENIMENTORING E/.
E-MAIL: KRUSE® JUGENBMENTORINGDE

WWW.JUGENBMENTORINGDE
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INTEGRATING DEVELOPMENT, EDUCATIONAND QVICENGAGEVIENT.
PROMOTING YOUTHCONTRBUTIONSTOQMIL SOGETY?

Richard M. Lernend Michelle J. Boyd

Institute for Applied Research in Youth Development, Tufts University

Parents, educators, and indeed all paric
pants in the institutions of civil society
want theirnaOET 1 6 0 Ul OO0B- O1 1 Al
itive and healthy development, and to
learn the fundamental and necessary
knowledge and skills to be productive
members of society, including becoming
active and positively engaged citizens
(Lerner, 2007). Nevertheless, thearing
and socialization of children and adsle
cents within families, the education of
children and adolescents in elemiary
and secondary schools, and the invelv
ment of children and adolescents in agtiv
ties promoting their active and engaged citizenghhave in large part remained separate-e
deavors (Lerner, 2004; Zaff, Hart, Flanagan, Youniss, & Levine, 2010b).

The key message in this paper is that such splits within the world of the developing young pe
son should be replaced by an integrated approachdevelopment, education, and civine
gagement. We argue for a relational approach to understanding and enhancing the lives of
youth. Both developmental theory (e.g., Boyd & Dobrow, 2011; Overton, 2010; Overton &
Mueller, in press) and research aboutujto development and civic engagement (e.g., Boyd,
Zaff, Phelps, Weiner, & Lerner, 201l; Zaff, Boyd, Li, Lerner, & Lerner, 2010a; Zaff et al., 2011b)
underscore the importance of understanding that mutually influential links between the ldeve
oping young peson and the features of his or her ecology provide the basis of developmental
change. This works points as well to the idea that when these relations are mutually beneficial
to both the young person and to the institutions of the society supporting hiser positive
development, then both youth thriving and the enhancement of civil society are promoted
(Lerner, 2004; Lerner, Alberts, & Bobek, 2007).

Why Link Development, Education, and Civic Engagement?

The contemporary science of human development emphasizes that mutually influential, and in
AAAO OEOOCAAG | 41 AAAE O ' OAAT AAOcCh XinAnl gqh OAT A
individual (including his or her biological, physiological, cognitive, emotional, motivational, and
behavioral attributes) and variables from levels of organization ranging from the interpersonal

(e.g., parentchild, peerpeer, studentteacher, or mentofmenteerelations), through the ingt

tutional (e.g., families, schools, afteschool programs), to the cultural, physical ecological, and

3Preparation of this paper was supported in part by grants from the Natioftél@ouncil, the Thrive Foundation for Youth, the John
Templeton Foundation, and the Altria Corporation.



historical (temporal) are linked in a fully relational developmental system. Relations within this
system are more than bidicional; they are mutually constitutive and embodied (Overton,
2006, 2010). Lerner (2006) symbolizes the relational focus with this model of human gevelo
ment (termed arelational developmental systerapproach) as individua A context relations.
When franed by a relational developmental system model, no facet of the individual or of his or
her ecology should be split from the integrated developmental system of which it is a part.

Accordingly, education should be more than just the transmission of acadenaowledge. Ed-
cation should prepare youth to live healthy, positive, and productive lives in their families, work
places, and communities. Such holistic education should occur in families, schools, and
throughout communities. In turn, eévelopment must enompass all individual and social facets

of the person for healthy, positive, and productive life paths to exist. Development involves
positive functioning in all settings of life: Families, schools, and communities. To devedop su
cessfully, an individuainust be supported in, and given the opportunity to contribute to, all
these settings. Simply, theositive development of youth rests on integrating development
and education within all settings of life.

Therefore, healthy youth
developmentz what we wil
term positive youth devke
opment (PYDY involves
supporting the development
I £ Al ET AEOEA
abilities, interests, and life |
goals. Theory and research
in youth development has
operationalized PYD wiit
O&EOA #efehcd, Ca-l
fidence, Connection, Chaca
ter, and Caring (e.g., J. lrer ‘
er, Phelps, Forman, & Beers, 2009; J. Lerner et al., in press; Lerner, 2005, 2009; Lerner et al.,

2005). In addition, this satarship has confirmed empirically the id#daat, when these Five Cs
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Lerner, & Lerner, 2007). Bobek, Zaff, Li, and Lerner, (2009) and Zaff et al. (2010a, 2011b) have

found that across the adolescent yedh® characteristics of youth Contribution seen in early

adolescence transform by middle adolescence into a multidimensional construct, Active and

Engaged Citizenship (AEC). We will discuss the nature and importance of AEC later & this p

per. Here, howeverit is important to note that PYD and AEC are embodied, that is, they are

mutually constitutive wihin the relational developmental systems, and this integration means

that (a) whenayoungp®i 1T AAOO OI OAOOA EEO | Ohedithand OAT £ | A8
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nity, and the institutions of civil society, and when (b) societies protect and nurture thedndivi

ual goals, values, and talents of the person by afiog democracy and social equity, a Fec

procal relation exists between PYD and AEC. That is, positively develgpinthrivingz youth

act in ways that enhance the institutions of civil society as society acts to afford opportunities

for individual thrivng by assting liberty and social justice.




Given this PYBAEC integration, it seems clear that civil society maximizes the chances of such
holistic, positive, individual development and, simultaneously, the existence of civil sogety r
quires that PY[Dxharacterize the ontogeny of children and adolescents, if there are to bie ind
viduals who develop and maintain a commitment to democracy and social justice. In shert, e
hancing, through both formal (schodlased) and informal (owbf-schoottime-based) edoa-

tion, the PYDa A civil society relation is essential for individual thriving and a society marked
by social justice and liberty (Lerner@verton, 2008). From a relational developmental systems
perspective, youth development (YD) programs (and policies supporting YD programs) that
effectively educate youth for active and engaged citizenship (AEC) should strengthen (elevate
the level and maitenance of) the relation between PYD and institutions of civil society. What
sorts of youth development (YD) programs promote AEC and thus enhance theaPX Zivil
society relation?

How May We Educate Youth for PYD and Active and Engaged Citizenship?

At this writing, instances of integrated educational agendas aimed at promoting PYD and A
tive and Engaged Citizenship (AEfR) not exist, with regard to either formal or informal educ
tional programs. Certainlya comprehensive integration of formal and informal educational
contexts, having the goals of promoting PYD and AEC, does not gxst issue to which we
shall return later in this paper.

However, research on PYD that is framed by a relational developahaystems perspective is
ongoing, and it suggests the specific elements that should be of focal concern in suchkean int
grative educational agenda. This reseaiginotably, the 4H Study of PYD (e.g., Lerner et al.,
2005, 2009, 2010, 2013 pssesses thénks between the strengths of youth and the ecological
OAOT OOAAO j OGAOI AA OAAOGAIT T bpi AT GAT AOOGAOGONGe " Al C
Scales, & Syvertsen, 2011) that, when aligned with youth strengths, lead to PYD and yaouth Co
tribution or (inlater portions of adolescence) AEC. Th&i4study is a longitudinal investigation

of the individual and ecological bases of PYD, and involves more than 7,000 youth from 44
states in the U.S. Although not a representative sample, the participants in the Study
represent a racially, ethnically, and socioeconomically diverse group of youth from urblan, su
urban, and rural locations across the U.S. (Lerner et al., 2005). Figure 1 presents an illustration of
the individuala A context relations assessed withihe 4-H Study of PYD.

As shown in thdollowing EECOOAh U1 OOE OOOAT COEO ET AInODAA A U
Ailh AT A ARAEAOGET OAl AT CACAI AT O xEOE OEAUOAEITI
ture, or possession of the intentional sedfgulation skills of Selection [S], Optimization [O],

and Compensation [C]. Selection represents the development of preferences or goals and the
construction of a goal hierarchy and the commitment to a set of goals. Optimization involves

the acquisition ofstrategies, the recruitment of resources, including other people, or the
enactment of executive cognitive functions that provide the means to maximize the chances of
AOOAETEI C TTAB8O ciAils8 #1711 DAT OAOEI T j#®ma OAEAO
given level of functioning when specific goals are blocked or when a particular strategy or plan

fails; compensation may involve elaboration of alternative strategies or may lead to the-sele

tion of a new goal in the face of loss of the opportunityattain an initial one (this behavior is
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Figure 1: A relational developmental systems model used in thél &tudy of Positive Youth development (PYD) to
study the individua& A context relations involved in the development of PYD and youth Contribution/AEC.

In turn, the figure illustrates also that thereeafour domains of assets present in the ecology of
youth. Theokas and Lerner (2006) specified that these four categories of ecological assets o
ganize the resources and opportunities available to youth in the context of the family, school,
and neighborhod. Within each context, Theokas and Lerner (2006) documented that these
four dimensions of assets included: human resources, physical or institutional resources; colle
tive activity, and accessibilityAlthough across family, school, and community settinggman
resourceg other individuals and, typically adults (parents, competent and committed teachers,
or high quality and consistently available mentoggxonstitutes the ecological assets linked
most closely with (accounting for the highest proportioogvariance in) PYD. Reviews by her

er (2004) and others (e.g., Mahoney, Vandell, Simpkins, & Zarrett, 2009; Mueller, \Béxan,

& Urban, 2011) indicate thatD programs constitute quite potent and ubiquitous instances of
institutional ecological assetinked to PYD and, as well to Contribution or AEC.
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effective youth programs. 1. sustained, positive aelydiuth relations; 2. skill building activities
(e.g., educaibnal programs enhancing the S, O, and C skills noted earlier); and 3. youth-partic
pation in and leadership of valued family, school, and community activities. In essence, within
the context of a mentor who inculcates fundamental life skills, such asetlaesociated with S,

O, and C, and when given the opportunity to use these skills in valued activities, youth thrive
(manifest the Five Cs) and, as well, manifest Contribution or, at later points in the adolescent
decade, AEC (e.g., Bobek et al., 2009iciekt al., 2007; Zaff et al., 2010a, 2011b).



In short, based on the data from theH Study, it is clear that educational programs, be they

formal or informal, may promote PYD and Contribution or AEC. This promotion may occur by
developing and deliverig curricula that, aross adolescence, align tlstrengths of young people

with the ecological resourcés healthy development present in their communities. These Eurr

cular exist in youth @velopment programs that include the Big 3 features of effectpoaith

programs.

The Constitution of Contribution
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Contribution or AEC, we must have a clear understanding of the components of contribution or

AEC in order tadentify whether a given YD program is in fact effective in promoting these ou

comes. But what constitutes Contribution or AEC?

AEA AT Ox A KA DETOO8D  !CohrbiButich GrEAE@do h@kve behavioral
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library), or serving in the community in food or clothing drives or by collecting donations for or
selling goods for charity, for faitlhased institutions, or for the support of ngrofit organiza-

tions (e.g., in the U.S. by selling Girl Scout cookies or S8edut popcorn). However, in earlier

portions of adolescence these behaviors may not ordinarily be associated with abstraa-ideol

gies linked to the behaviors. However, according to Zaff et al. (2010a, 2010b, 2011a, 2011b),
when youth Contribution transfons, by about middle adolescence, into active and engaged
citizenship (AEC), their contributionebaviors are linked to social relationships, emotions, and
cognition.

According to Zaff et al. (2010a, 2011b), AEC is constituted by a semsdcmtiuty; conidence

AAT OO0 AT A AAEI EOU j OEEI 1 06q O1 AZxEEAAO AEAT CAN
pation in civic beh-
viors. Data from the 4
H Study link YD -
gram participation to
the devdopment of
both PYD and AEC
(e.g., Zaff et al., 2011b).
For irstance, Zaff, et al.
(2011b) used data from
Grades 8 to 11 within
the 4H Study data set
to examine the deg-
lopmental trajecbries
of the four components
of AEC and, as well,
studied the effects of YD program participation and of participation in anothejandomain of
youth engagement (religious activity) on these trajectories. Results indicated that the cemp
nents of civic engagement have different starting points and growth rates during adolescence
and that the both sets of contextual factors that weassessed YD programs and activities
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associated with religious institutiong influence the course of AEC. In turn, Boyd and hdf co
leagues (e.g., Boyd & Dobrow, 2011; Boyd et al., 2011) have identified other ecological assets
that may promote AEC. Alsosing data from thed-H Study, Boyd et al. (2011) assessed the
relation, among youth in Grades 8 to 10, of use of media for information on politics and current
events, interpersonal communication with parents about politics, and AEC. Boyd and her co
leagues found that news media use was predictive of ipersonal communication with parents
and, in turn, interpersonal communication was predictive of civic duty, civic efficacy, neighbo
hood social connection, and civic participation. The results indicatadl the predictive quad

ties of news media use and interpersonal communication were comparable across grades. R
cognizing that this investigation was only preliminary, Boyd and colleagues called for more lo
gitudinal assessment of the links between newsdigeuse (e.g., involving newspapers and the
Internet) and civic engagement.

However, given the findings of Zaff et al. (2011b) and Boyd et al. (2011), it is clear that multiple
domains of the ecology of youth development may play a role in serving as eswafcassets
promoting PYD. These observations enable us to formulate some general recommendations
regarding the systems changes needed to capitalize on the theory and research weehave r
viewed and to act to bring to scale the transformations of formatl anformal education
needed to promote the PYR A AEC relation.

Promoting Systems Transformations to Enhance the PYR A AEC relation among Diverse
Youth

How do we use knowledge of the Big 3 to promote the Five Cs of PYD, as well as youtil--comm
nity Contribution and active and engaged citizenship? According to Zaff (2011; and see Lerner,
2007), we must transform formal and informal educational programs from a narrow focus on
academic achievement to programs having the goal of educating diverse yauthdppiness,
health, and success in life. As we have explained in describing briefly the relational devalopme
tal systems approach to youth development, development is an integrative process, both across
the life span of the individual and across the nplé settings constituting the ecology ofuh

man development (Lerner, 2006). As such, development is a cumulative process that begins in
the womb (with healthy prenatal care) and continues throughout life (Baltes, Lindenberger, &
Staudinger, 2006).

As a cosequence, promoting PYD and AEC in the adolescent years cannot be separated from

enhancing healthy development across both the first and second decades of life (and across the

breadth of the life course). Thus, Zaff (2011) believes dgaicational transbrmation for AEC

must begin by investingarly and by maintaining investments throughout the first two decades

of life. Moreover, since, from a relational developmental systems perspective (e.g., see Bro

fenbrenner & Morris, 2006), a young person develegtin multiple contexts (e.g., family,

school, and community) that interactively support the positive development of the child, it is
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and family. To foster syngies that maximize the probability that a child will thrive across such

an integrated ecology, it is also important to make investments that improve the quality of each

of these contexts.

Moreover, because youth have multiple attributes and skills thefine positive development
i Ascsh OEA O&EOA #0006 1 &£ 09%$qh OEA OAOEITAI A A& O
As such, educational policy and procedures must broaden accountability indicators beyand ac



demic ones. Moreover, given findings thiink the strengths of diverse youth to both PYD and

to AEC (e.g., Lerner et al., 2005, 2009, 2010, 2011), approaches that attend only to the problems
or deficits of youth need to be, at the least, integrated with a focus on youth strengths. R
search andpractice need to focus on both prevention and promotion (Bowers et al., 2011,
Phelps et al., 2007). As illustrated in Figure 1, such a focus should entail efforts to create a fit
between the strengths and needs of youth and the supports (the assets) ioothiexts of their

lives. It will be critical for teacher and practitioner training to include a focus on youth strengths
and to have these youtiserving professionals introduce curricular innovations to align youth
strengths with developmental assets ihd service of promoting healthy and positive devyelo

ment and active and engaged citizenship.

Furthermore, given that one key facet of the Big 3 involves facilitating youth participation in and
leadership of valued family, school, and community activitieslucators and other youth
serving professionals should provide ample opportunities to enable young people to enact their
1 EEA OEEI 1 O EiT AAOEOEOEAO OEAO i AOGOAO &I Al OE
OAOET ¢o 110 111 ufpagpeerhand2008) b, aOwel)dnhabdks their e
gagement in the key contexts of their lives (e.g., schools; Li, 2011) and, as well, fosters another
key instance of youth strengths, that is hope for a positive future (Schmid & Lopez, 2011). When
a young person finds parents, teachers, and mentors investing their time and effort in suppor
ing the goals of youth, when these adults express confidence in the life skills of a young person
by trusting him or her to lead valued activities in the home, sé¢hoo community, a youth will

likely feel that he or she matters and that his or her actions can lead self and others toward a
positive future (Schmid, Phelps, & Lerner, 2011; Schmid & Lopez, 2011). Having effective life
skills (such as S, O, and C), amthuiied with a sense of hope for the future, youth will be likely to
actively engage their social worlds and make contributions that will enhance and extend the
quality of civil society.

Indeed, institution and evaluation of the transformations of the fahand informal educational

system that we have recommended will enable developmental scientists, policy makers, and
practitioners to gain information that maylaOx AO OEA O2AAI 1 U "ECo6 NOAOGO
AT C A C A WAdt dtihns Predicated onth®™" EC 4 EOAARS T £ xEAO AOOAOQE
what communities, at what points in adolescence, will result in what features of positive youth
AAGAT T PIi AT O AT A Ui OOE AT 1 OOEAOOEIT O O1 OAIl FEh ¢
a simpler vesion of this question may be formulated, one that underscores the vital lexk b
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promoting integration to foster mutually beneficial relations between healthy youtid anra-
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will enable generations of youth to live in a peaceful and productive world of their own making.

KONTAKT.

RICHARDM. LERNERPH.D
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ENGAGEVBNTFORDERUNGIM SCHULLALLTAG VERANKERN

Moritz-Peter Haarmann, Dirk Lang#an Eike Thorweger, HelenidEa
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Fur viele Schulen ist diBORDERUNG DES ZIVIL&GH LSCHAFTLICHEENGAGEMENTS IHRESCHUILE-
RINNEN Neuland. Ein Aufgreifen dieses Anliegens wird auch dadurch erschwert, dass
Engagementforderung einerseits keinem Kéaoh zugeordnet ist und andererseits zugleich
voraussetzt, dass unterrichtliche und auf3erunterrichtliche Aktivitaten verzahnt werden. Der
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fur die Zielgruppe der Lehramen und Lehrer curriculare Bezlige der Forderung von zivilgesel
schaftichem  Engagement aufzuzeigen und pédagogische Zielsetzungen der
Engagementférderung zu diskutieren. Auch ging es darum, mdgliche inhaltliche Ansatzpunkte
der Forderung von zivilgesetlsaftichem Engagement nebst den Mdglichkeiten ihrer dida
tisch-methodischen Umsetzung darzulegen sowie die Auseinandersetzung mit Herawsford
rungen bei der Engagementférderung im Schulalltag und das Entwickeln von Losungsoptionen
anzuregen. Entsprechendwde gefragt: Was sind die zentralen Themen der Zivilgesellschatft,
und wie kdnnen sie im Unterricht adaquat aufgegriffen und mit Praxiserfahrungen verbunden
werden? In welchen Formaten kann Engagementférderung im Schulalltag gelingen? Welche
Vor- und Nacheile bzw. Herausforderungen sind mit diesen Formaten verbunden? Wie kénnen
dabei die Interessen d&chulerinnendentifiziert und eingebunden werden?

Basis des Workshops bildeten dabei Unterrichtsmaterialien, die von der Bertelsmann Stiftung
herausgegebermund von Prof. Dirk Lange (Leibniz Universitdt Hannover) und seinem Team mit
dem Anspruch entwickelt wurden, exemplarisch aufzuzeigen, wie Engagementforderung in
Unterricht und Schulalltag inhaltlich und strukturell integriert werden kann.
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Anpacken. Verandern lokal und global gestalten!
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Beitrag zum Workshop widmet sich den Zielsetzungen, dem konzeptionellen Aufbau und der
didaktischmethodischen Ausrichtung dieser Hefte.



Engagementférderung in der Schule: Wie unevarum?

Stabilitat und Qualitat eines demokratischen Gemeinwesens hangen davon ab, ob Demokratie
von innen heraus gelebt wird. Eine zukunftsfahige demokratische Gesellschaft benétigt somit
Birgerinnen und Birger, die um den hohetelnwert von Partizipation und zivilgesellschadtl
chem Engagement flir eine Gesellschaft wissen und sich entsprechend engagieren (kénnen).
Um dies zu erreichen, ist es seit der Verabschiedung des Grundgesetzes expliziter Bildungsau
trag der Schule, Kindarnd Jugendliche zu mundigen Burgerinnen und Bulrgern heranzuziehen,
die fur die demokratische Gemeinschaft aktiv Verantwortung Ubernehmen. So ist es denn auch
bundesweiter Konsens in der Bildungspolitik, dass Schulen Stmigilerinnerdie Gestaltungs

und Mitwirkungsspielraume der Demokratie aufzeigen sollen (vgl. Koopmann 2007). Es gilt,
demokratische Werthaltungen sowie die Bereitschaft, in zentralen Fragen Stellung zu beziehen
und gesellschaftspolitische Verantwortung zu Gbernehmen, zu starken.

Hierbeiist eine moglichst friher Einstieg in die Engagementférderung zu empfehlen, da-Eng
gement wahrend der Jugendphase héaufig mit spaterer politischer Aktivitat, gemeinnitziger
Betéatigung, und erhodhter Verantwortungsnahme einhergeht (vgl. z. B. Reinders 20D%).
Schule hat aufgrund der allgemeinen Schulpflicht die Chance, in dieser wichtigen Phase Kinder
und Jugendliche aller Schichten zu erreichen und somit Zugangsgerechtigkeit sicherzustellen.
Ferner spielt sie eine wichtige Rolle, da zivilgesellschaftideegagement Blrgerbewusstsein
verstanden als das Insgesamt der individuellen mentalen Vorstellungen uber die pelitisch
gesellschaftliche Wirklichkeit (vgl. Lange 2008yoraussetzt. Erst ein ausdifferenziertes Bl
gerbewusstsein ermoglicht dem Einzelnesich in der immer komplexer und unibersichtlicher
werdenden Gesellschaft zu orientieren, Sachverhalte reflektiert und kompetent zu beurteilen
und Entwicklungen aktiv zu beeinflussen.

Der diesen Annahmen zugrunde gelegte Bildungsauftrag der Schule gmhit Gber die reine
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Humboldtschen Sinne hat auf den ganzen Menschen zu zielen und sollte die jungen Menschen
unterstiitzen, ihre Potentiale zu verwirklichen und ihr Lelz@nmeistern. Um den oben genan

ten Bildungsauftrag zu erfillen, gilt es zudem, die Kinder und Jugendlichen in der Auseinande

setzung mit gesellschaftlich relevanten Fragen sowie bei der Entfaltung politisch
demokratischer und sozialer Handlungskompetenzen begleiten. Kompetenzen sind laut

7AET AOO nAEA AARAE )1 AEOEAOAT OAOEI CAAOAT 1T AAO Oi1l
Fertigkeiten, bestimmte Probleme zu l6sen, sowie die damit verbundenen motivationalei, vol

tionalen und sozialen Bereitschafteund Féahigkeiten, um Problemlésungen in variablen &itu
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auf die derzeitige Kompetenzorientierung vieler Lehrplane und Kerncurricula spielen bei der
Engagementfoderung vor allem personelle und soziale Kompetenzen eine Rolle, die von
grundsatzlicher Bedeutung fur die meisten Lebenssituationen sind. Wahrend erstere umter a

derem Offenheit und einen kritischen und konstruktiven Umgang mit den eigenen Potentialen

und Meinungen beinhalten, befahigen soziale Kompetenzen vor allem zu einem auf Hilfsberei

schaft sowie Kommunikationsund Konfliktfahigkeit basierenden, guten Miteinander. Weitere

bendtigte Kompetenzen erstrecken sich auf die Bereiche Erkennen (z. B. Infiomshesch&

fung undgzverarbeitung, Analyse verschiedener Sachverhalte), Bewerten (z. B. kritischee Refl

xion und Stellungnahme zu zentralen Fragen) und Handeln (z. B. Konfliktldsung, Verantwo
tungsiibernahme, Partizipation, Mitgestaltung).



Um isoliertes Lenen zu vermeiden, ist es dartber hinaus erforderlich, 8ehilerinnerkonkre-

te und positive Erfahrungen mit eigenem Engagement zu ermdéglichen und sie gleichzeitig bei
der Reflexion dieser Erfahrung zu unterstiitzen. Hierbei ist es nicht hinreichend, rdinchel
Jugendlichen nur im Rahmen des Schulalltags Mitwirkungsmoglichkeiten einzurdumen (vgl.
Biedermann 2006, S. 187). Der Einbezug der Kommune und der Blick auf Einwirkunghmaoglic
keiten in der globalisierten Welt werden damit unerlasslich. Auch musszsighnsten projek
orientierter Verfahren wie der Arbeitsgemeinschaft, des Wabhlpflichtkurses, der Projektwoche
oder des fachspezifischen oder interdisziplindren Unterrichtsprojektes vom traditionellen Leh
gang verabschiedet werden. Anzustreben ist letztli@ingagement weitestreichend und mittels
des Schulprogramms zu verankern, so dass Projekte zur Forderung von Engagement zu einem
selbstverstandlichen, wiederkehrenden Bestandteil des Unterrichts und des Schullebans we
den.

Schulen und Lehrkréafte sehen kibei dieser durchaus anspruchsvollen und komplexen Aufgabe
mit einer relativen Armut an direkt einsetzbarem Material und Praxishilfen zur schulischen
Engagementforderung konfrontiert. Die Mitmachhefte mochten dazu beitragen, diese Liicke zu
schliefen und wnden sich an Lehrkrafte der verschiedensten Facher. Gefragt sind neben den
Gesellschaftswissenschaften (z. B. Politik, Geografie, Sozialkunde, Wirtschaft, Religion, Ethik)
auch Sprachen (z. B. Deutsch, Englisch), Gestaltung und Medien (z. B. Kunst,alioiDa-
stellendes Spiel, Musik) sowie Naturwissenschaften (z. B. Biologie). Sie bieten deneentspr
chenden Lehrkraften praktische Unterstitzung, Engagementférderung in den Unterricht und
Schulalltag zu integrieren, indem erstens fir verschiedene Altersgen und verschiedene
zivilgesellschaftliche Handlungsfelder Lehund Lernarrangements vorstrukturiert werden.
Zweitens ermoglicht ein  modularer Aufbau, den speziellen Bedirfnisse und Interessen der
Lerngruppe gerecht zu werden. Hieran schlief3t an, dadsttens - die konkrete Umsetzung so
offen gehalten wird, dass diese unkompliziert an die besonderen (lokalen, personellen)sYorau
setzungen angepasst we

den kdnnen.

Konzeptioneller  Aufbau Konzeption der Mitmachhefte (Sek. 1 und Sek. 2)
der Mitmachhefte

Eingeleitet werden die Teil 1 4 S
Mitmachhefte durch eine Wir erforschen die Zivilgesellschaft* :

wissenschaftlich fundierte
Annaherung an den Tét
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schaft, Schule und Emg
CAI AT 60h ARBA
krafte und interessierte
Schulerlnnemnrichtet. Unter
Einbezug aktueller empir
scher Ergebnisse werden
Griunde fur Engagementférderung in der Schule angefiihrt, wie sie bereits im ersten Teil dieses
Beitrags dargelegt wurden.

Teill 3
~Arbeitshilfen*

Der hieran anschlieBende Materialteil ist vor dem Hintergrund didaktisethodischer Ube-
legungen fur dieSchilerinnerder Sekundarstufe | und Il dreigliedrig aufgebaut. Die Teile 1 und



2 sind dabei in thematisch geschlossene Einheiten, so genannten Modulen, unterglied&rt, wa

rend Teil 3 hierflr nétige Arbeitshilfen und Leitfaden bengit. Fir die Grundschule wurde das

dreigliedrige Prinzip zugunsten einer Integration der Arbeitshilfen in die Module aufgehoben,

um eine fur diese Altersklasse adéaquate Verzahnung von Inhalt

und Methode zu gewahrleisten.
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erforschen HandlungsOT A %1 CACAIT AT 6 &A1 AAOOQ xi 11 ATa- AT OACAT
gen rund um die Zivilgesellschaft auseinandeisetzen: Wo fangt Zivilgesellschaft an, wo hort

sie auf? Was macht eine Tatigkeit zu zivilgesellschaftlichem Engagement? Wo und wie kann

man sich konkret engagieren? Und nicht zuletzt: Wie steht es um die eigene Bereitschaft und

die eigenen Fahigkeitenich zu engagieren? Entsprechend dieser Fragen werden die Kinder und
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werden sodann eine forschende Bestandsaufnahme und die ErschlieBung von
Engagementmoglichkeiten inBereich der Schule (Modul 2), im Kontext der Kommune (Modul

3) undz in den Heften fir die Sekundarstufe 1 und i@ der globalisierten Welt (Modul 4) bA

schlieRend besteht fiir di&chilerinnendie Moglichkeit, die eigene Engagementbereitschaft

und zkompetenz zu reflektieren, um zu ermitteln, wie sich die personlichen Dispositionen fir
Engagement nutzen lassen (Modul 5 bzw. 4).
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methodische Grundausrichtung der Miwmchhefte einen programmatischen Charakter: Inte

diert wird, die Zivilgesellschaft weitgehend eigenaktiv zu erschlieen, um die Motivation zu

fordern, sich perspektivisch selbst zivilgesellschaftlich zu engagieren. Begleitet werden dieser

Prozess und diesentdeckungsreise durch einen sukzessiven Aufbau grundlegenden Qxienti
rungswissens in Verbindung mit dem Ausbau bereits vorhandener Wissensbestédnde mmd Ko

petenzen (vgl. naheres in Abschnitt IIl).
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Mit dem ersten Materialteil, dessen Module aufeinander aufbauen und im Rahmen deri-schul

schen Bearbeitung mdglichst nacheinander bearbeitet werden sollten, wird die Basis fir die
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des 2. Materialteils geschaffen. Die auf die konkrete Planung, Anbahnung und Umsetzung von

eigenem Engagement zielenden Module widmen sich dabei Themenfelder wie Frieden, U

welt, Interkulturalitat, Demokratisierung, Gleichberechtigung und GerechtiggkBiese Themen

werden in Anlehnung an Klafki als epochaltypische Schlliisselprobleme gewertet, da s grun

legende Probleme der Menschen und der Gesellschaft benennen (vgl. Klafki 1996). Hierbei wird

weder bei der Auswahl der Schlisselprobleme noch beikasrzeption der Module Anspruch

auf Vollstandigkeit erhoben. Das jeweils Ubergeordnete komplexe Thema eines Moduls wurde

vielmehr didaktisch reduziert, um eine schilergemalRe Prasentation der Inhalte und eine
exemplarische Einsicht in das Schlisselproblenemudglichen. Dariiber hinaus wurde bet |

dem Modul eine Fokussierung auf eines der bereits im ersten Materialteil erforschted-Han

lungs und Engagementfelder (Schule, Kommune, globalisierte Welt) vorgenommen, sodass

eine entsprechen Verknupfung des 1. uhdMaterialteils gewéahrleistet ist. Konkret gibt esoM

dulangebote zu folgenden Engagementthemen:



Sekundarschule | und Il Grundschule

-TAO1 Yh n7EO Al CA MitModul6,,7 EO AT CACEAOAIT
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ein, die eigene Schule umweltfreundl | nenAnregungen sich fir mehr Umweltschutz an
cher zumachen. der eigenen Schule einzusetzen.
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eréffnet Wege fiir ein besseres soziales die Gestaltung des Miteinanders im Schulalltag
Klima an der eignen Schule zu sorgen. | Ubernéhmen.
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i AOI AR n7EO Al CA Gemeinschaftsprojekte der Generationen nutzb
LROADO] ACAEAAOA] UxE gemacht werden sollen.

zeigt Ansétze, sich vor OrtfireinMite | - T AOI1 | hagiegen Bn® furdMerchen in
nander von jungen und alten Menschen . 1 OOh OACO AT h OEAE O]
ZU engagieren. sozialen Notlagen einzusetzen.
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.1 6Oh /SéniildbInEnGich in net Méglichkeiten im Bereich des Engagements
Sachen Tierschutz aktiv einzubringen. | im Bereich Tierschutz.
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schen fur Kinderrechte zu sensibilisiere| moglichkeiten im Kontext von Migration und
Integration.

-TAOl XWh n7EO Al CACE.
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ab.

-TAB1 XQh n7EO AT CACE.
regt an, sich fur die Achtung von Kinderrechten
einzusetzen.

Die Vielfalt der Themen erlaubt eine Auswahl, die den spezifischen Rahmenbedingungen der
Schule und der Klasse entgegenkommt. Entsprechend sollten jene Module bearbeitet bzw. g
meinsam mit der Klasse ausgewahlt werden, die den Interessersdeiilerinnerentsprechen

und die aktuelle Themen im schulischen, lokalen oder regionalen Kontext aufzugreiferoverm
gen.

Die Schilerinnenerhalten hierdurch die Méglichkeit, Ansatzpunkte fur eigenes zivilgesel
schatliches Engagement in unterschiedlichen Bereichen zu entdecken, in Auseinandersetzung
mit bestehenden Aktionen und Ideen eigene Projekte zu planen und schliefilich in diedem Ra
men selbstbestimmt zivilgesellschaftlich aktiv zu werden. Im Idealfall wirken sich die Erfahru
gen, die die Kinder und Jugendlichen bei der Beschéaftigung mit den Modulen gewinnen, positiv
auf die Bereitschaft aus, sich weiter an der Gestaltung der Ziviltpeselft zu beteiligen. Um



Ankniupfungspunkte hierfir und Alternativen aufzuzeigen, wird jedes Modul unter der Rubrik
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halten in Anlehnung an bereits erfolgreich durchgefiéh Projekte Anregungen, wie sie ihre

begonnen Projekte im Sinne der Nachhaltigkeit fortfihren und ausbauen kénnen. Zudem we

den hier Impulse gesetzt, das themenbezogene Engagement auch auf andere Bereiche (Schule,
Kommune und/oder globalisierte Welt) austehnen.

Arbeitshilfen und Methoden

Besonderer Wert wurde bei der Konzeption der Mitmachhefte auf die Erméglichung eigensta
diger Wissensaneignung und somit auf die Entwicklung und Anwendung entsprecheneler m
thodischer Kompetenzen gelegt. Dementsprecheathalten die Kinder und Jugendlichenl-Hi
festellungen durch Methodenkésten, die an passender Stelle in den Modulen integriert sind und
zielorientiert hilfreiche Techniken und Methoden zur Auseinandersetzung mit den Themen und
Problemstellungen erlautern. &gibt es zum Beispiel an di&chulerinnergerichtete Hinweise

zur Anwendung eines Partnerinterviews, Tipps zum Umgang mit Karikaturen und Statistiken
oder Anregungen zur gemeinsamen Entscheidungsfindung.

Methode: Entscheidungstreppe Methode Mehrpunktentscheidung

Mit dieserMethodekénnen Eure Dieses Verfahren ermdglicht eirsghnelle
Vorschlageauf ihre Umsetzbarkeit | und demokratische Entscheidungsfindung,
geprift werden. Zeichnet funf Stufer indem die Ideen stichpunktartig,

einer Treppe, bei der jede Stufe fur | beispielsweise an der Tafel, notiert werden
eine Entscheidungsfrage steht (1 = | Anschliel3end erhalten jede Schilerin und
technisch realisierbar?, = rechtlich | jeder Schiiler eine festgelegte Anzahl an
erlaubt?; 3 = finanziell machbar?; 4 | Klebepunkten und kann diese ihren bzw.
personell zu schaffen?; 5 = zeitlich | seinen kevorzugten Vorschlagen zuordnen.
umsetzbar?). Nur Vorschlage, die | Es kdnnen dabei auch alle Punkte auf eine
eine positive Beantwortung aller Vorschlag geklebt werden. Die Vorschlage
Entscheidungsfragen zulassen,kd | mit den meisten Klebepunkten werden
nen letztlich angenommen werden. | anschlie3end zur weiteren Barbeitung
ausgewahlt.
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Leitfaden, die die Kinder und Jugendlichen in zentrale engagementrelevante Vorgehensweisen

und Arbeitstechnikeneinweisen und sie so dabei unterstiitzen, Herausforderungen bei der
engagementbezogenen Arbeit selbststandig zu bewerkstelligen. Die Ledgfdsind mit den

Modulen Uber deren Arbeitsauftrage vernetzt und bilden mit diesen ein flexibel nutzbares i
haltlich-methodisches Fundament zur Engagementférderung. Sie reichen von Arbeitstechniken

zur Planung und Organisation von Engagement tber Hilfen zur Kommunikation mit Dritten bis

hin zu Vorschlagen zur Evaluation der eigenen Arbeit.



Didaktisch-methodische Uberlegungen zu den Modulen

Wie die soeben beschriebene Struktur der Materialteile und der hohe Einsatz von Arbeitshilfen
und Methoden bereits nahe legen, intendieren die Mitmachhefte eine maglichst selbststandige
ThemenerschlieBung und einen selbstbestimmten rcu schrittweise steigernde Selbstorgan
sation gekennzeichneten Engagementprozess in unterschiedlichen Handlungsbeziigere-Zu B
ginn und vor allem bei Gruppen mit leistungsschwéacheren und/oder im eigensténdigen Arbeiten
unerfahrenenSchulerinnerwird daher éne starkere Moderation durch die Lehrkraft empfo

len, die jedoch sukzessive an @ehilerinnenibergeben werden sollte. Der Lehrkraft kommt
somit primar die Rolle der Beraterin bzw. des Beraters sowie der Unterstitzerin bzw. deas Unte
stltzers zu.

Da derErfolg solcher selbstbestimmter
Lernprozesse eng mit dem Einsatz Eﬁ Klimawandel verbieten”
situationsadaquater Methoden, Mat
rialien und Sozialformen verbunden ist,
sollte bei der Bearbeitung der Module ! —
_ F WA LOULERSPEZEN, TEM RAHER,
auf wechselnde Sozialformen geachtet | JEM ALKOROL o JIGEANLAHE
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werden. Entsprechende Vorschlage G O s ‘
sind zumTeil in den Arbeitsauftragen .
enthalten oder ergeben sich aus den ]
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methodischen Vorschlagen. Von ihnen
kann jedochz etwa im Interesse der
Schwerpunktsetzung z abgewichen
werden. Um mit den Unterrichtsmat
rialien mdoglichst alle Kinder undud | karikar von Thomas Hassmann
gendliche zu emichen und ihnen somit
zu wichtigen Engagementerfahrungen verhelfen zu kénnen, ist zudem auf eine ausreichende
Differenzierung zu achten. Einerseits bieten die Module in diesem Zusammenhang bewusst
unterschiedliche Zugange und Herangehensweisen an, andeits sind hier auch die Lehrira
te gefragt, ihre eigene Rolle reflektiert an die individuellen Schilerinmgrd Schilerbedirfrs-
se anzupassen.

Die Materialauswahl undstrukturierung der Mitmachhefte basiert wiederum auf den Leitpri
zipien der Problem Handlungs und Lebensweltorientierung. So beginnen die Materialien zu
Beginn eines Moduls h&ufig mit einem Impuls, der im Sinne der Problemorientierung einen
Ausgangszustand prasentiert, den es unter der Zielperspektive edm@sinschten Endzusta

des zu verandern gilt (vgl. Dorner 1979, S. 10). Das ubergeordnete Thema erfahrt hiengurch z
gleich eine Eingrenzung und Schwerpunktsetzung. So wird beispielsweise das Schliisselproblem
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maschutzes an der Schule zu erarbeiten. Bei der Wahl entsprechender Materialien wurde Wert
auf Vielfalt gelegt, sodass sowohl Quellamd Darstellungstexte als auch Bilder, Grafikera-St
tistiken und Karikaturen zu fireh sind. Des Weiteren sind in den Modulen Ubungen integriert,
die verschiedene Anregungen zur unmittelbar handelnden und erforschenden Auseinatiderse
zung mit wichtigen Aspekten des Themas bieten. Mittels dieser didaktiseithodischen M&-
rostruktur soll esSchilerinnerermdglicht werden, Handlungskompetenz praktisch zu erproben
und performativ zu erwerben (vgl. Fauser 2010, S. 88f.).

/



Um eine hohe Motivation und thematische Identifikation d&chilerinnereu erreichen, ist eine

an den Schiulerinteressen awsgchtete Engagementférderung Voraussetzung. Die Wahl der
Module sollte daher in enger Absprache mit den Kindern und Jugendlichen erfolgen. Oftmals
sehen die vorgeschlagenen materialgebundenen und materialungebundenen Arbeitsauftrage
zudem Recherchetétigkiten zu ortsspezifischen Informationen oder zum Abgleich der Sachi
formationen zum Thema mit dem jeweils eigenen Alltag vor, um einen an der Lebenswelt der
Schulerlnnenorientierten Einstieg in das themenbezogene Engagementfeld zu ermdglichen.
Gleichwohl kbnnen die Materialien selbstverstandlich durch die Lehrenden und Lernenden e
genstandig bedarfsund interessenorientiert erweitert werden.

In gemeinsamer Anstrengung auch unterstitzt durch Eltern sowie kommunalen und Uleerr
gionalen Einrichtungerg erhaken Schilerinnenso die Mdéglichkeit, in Verantwortung fir sich
selbst sowie in Mitverantwortung fiir andere die Demokratie und das gesellschaftlicha-Mite
nander zu gestalten.
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Seit dem Bildungsplan 2004 gibt es in den Realschulen des Landes Bdididtemberg vier
facheruibergreifende ), AEMENORIENTIERTRROJEKTE TOREQ, @lie den Umfang von 72 Stden
haben und integrativ unterrichtet werdemies sindTOP TA (Technisches ArbeiteTOP WVR
(WirtschaftVerwaltenRecht), TOP Bors (Berufsorientierung an Realschulen) i@P SE (&

ziales Engagement).

Jede Schule legt fur jedes TOP eine

Jahrgangsstufefest. Die TOPe bauen
aufeinander auf und bereiten meth
disch auf die fachertbergreifende Ke
petenzprifung, ein Teil der Abschlas
prifung in den Realschulen, vor. Die

Schulen erfahren durch die TOPe eine

besondere Offnung, da auRerschulischg
Kooperationgpartner mit einbezogen
und die Jugendlichen in ihr regionales
Umfeld eingebunden werden.

Mit den TOPen werden Anknipfusg
punkte im Bereich des gesellschaftl
chen und sozialen Engagementseg
schaffen, d.h. aber auch, dass das-Le
nen in den TOPen stark progeorien-
tiert ist und sich die Lehrerrolle hier re
andert hat.

Die Lehrkraft unterstiitzt und begleitet
und die Schilerinnen werden selbst
aktiv, sie Ubernehmen Verantwortung
fir ihren eigenen Lernprozess un@-r

Realschule Baden-Wiirttemberg
Themenorientiertes Projekt Soziales Engagement

TOP SE verbindet

- sg:.;
Baden Wiirttemberg
O UATUS, JUGEND UND SPOAT

PABTERLN FOR LA

flektieren ihn.

Zieledes Themenorientierten Rijektes Soziales Engageme(OP SE$ind:

A Verantwortungsbewusstsein im Umgang mit Me
schen wecken und fordern

>\

> > > > >

eigene Starken und Schwéachen kennen lernen
Kommunikationsfahigkeit erweitern
Teamfédhigkeit verbessern
Verhaltenssicherheit erwerben

eigene Sozialkompetenz starken

eigene Stellungnahme formulieren und reflektieren




TOP SE kann auf3erhalb der eigenen Schule stattfinden: in einem Sozialpraktikum in eerschi
denen sozialen oder diakonischen Einrichtungen, wie z.B. in einem Seniorenwohninege,
schitzten Werkstatten oder im Tafelladem einer Kooperationsmaflinahme mit einer Grund
oder Forderschule oder in Vereinen als Helfer von Ubungsleitern, aktiv in Organisationen z.B.
THW.

TOP SE kann aber auch-i
nerhalb der eigenen Schule
stattfinden, z.B. im Schu&s
nitdtsdienst, als  Strei
schlichter, Pausenmentor,
Schulsportmentor, Busme- :
tor oder als Schuilermentor, _
der eine Arbeitsgemei-
schaft fur jungere Schuler
anbietet, in der Hausaufg-
benbetreuung odenls Paten jiingerer Schuler

Hier gibt es ielfaltige Moglichkeiten, je nachdem, was an der Schule und in ihrem Umfelgt mo

Il EAE EOO8 7EAEOQOEGC EOOh AAOO AAO ' OO1 AGAOU n 7EC
$AO0 4EAI ATT OEAT OEAOOA 001 EAEO 1,37 UEeADéhken, %1 CACAIT |
Urteilen und Handeln eingetbt und damit die Personlichkeit des einzelnen Schilers gestarkt

wird. Die Jugendlichen lernen neue Lebenswelten gndrfahrungen kennen und gewinnen

eine eigene Wertvorstellung durch die Schulung der Wahrnehmungsk&itigind entwickeln

von Verstandnis und Toleranz fiir andere Menschen und ihre Lebenssituation.

Das Themenorientierte Projekt ist die Basis ist fur soziales, gesellschaftliches und daniit polit
sches Engagement.

KONTAKT.

UTERECKNAGE+SALLER
TOPSEIM MINISTERIUM FURULTUSJUGEND UNCSPORTBADEN-WURTTEMBERG
E-MAIL: UTE RECKNAGELSALLER@KM.KV.BWLDE

WWW.TOPSEBW.DE
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f 091 Oy @neddureh Engagement
Zivilgesellschaftliches Engagement vo
Kindern und Jugendlichen schaffteB
gegnung mit and@ren Welten, macht
selbstbewusst, weckt den Sinn fired
mokratische Verfahren und scthiul
Teamgeist, Konflikt und Kommunikai-
onsfahigkeit. Uber 70 Prozent derrKi
der zwischen sechs und vierzehn Jahre
mochten sich fur ihre Mitmenschen ode
ihre Umwelt einsetzen (Kindwerte
Monitor, Geolino Unicef 2010), doch die Zugénge zum Ehrenamt sigtkiah verteilt. Es sind

vor allem die gut integrierten Jugendlichen der Mittelschicht, die schlieBlich aktiv werden. Die
Bildungsschere tut sich auch hier auf.

Die BURGERSTIFTUNGHAMBURGwWill mit ihremProjektf ©W@srFul] z Lernen durch Engagement
gemeinsam mit Hamburger Schulen mdoglichst vielen Kindern und Jugendlichen den Weg ins
Engagement ebnen: Im Unterricht sollen sie die Gelegenheit bekommen, sich fir andere Me
schen, fur kulturelle, 6kologische oder auch fir ihre eigenen Belange einzusetzen

Mit der Verknlpfung von Unterricht und Engagemenéten wir nicht nur das zivilgesellschaf

liche Selbstbewusstsein der Schiler, sondern beleben und vertiefen auch fachliche Inhalte
durch praktische Erfahrungen.

A Erstklassler der Schule am Altonaer \&plrk organisieren, unterstiitzt von
sechs Funftklasslern ihrer Schule, fir die benachbarte Kita eine Waldekpedit
on mit gemeinsamen Erkundungen, vielen Spielen und einem leckerda Pic
nick. Die ABESchiitzen lernen, Wegbeschreibungen zu erarbeiten, sie arfrec
nen, wie viele Wurstchen fur die HDlogs gekauft werden mussen, Gben mit
der Einladung, versténdliche Texte zu verfassen und vertiefen ihr Sacbkund
wissen. Sie engagieren sich, indem sie jingeren Kindern bei der Entdeckung
ihrer Umwelt helfen.

A Zehntklasser des Gymnasiums CorveystraRe veranstalten Marchennachmi
tage im Kinderclub Lenzsiedlung und prasentieren mit den Kindern argschli
Rend grof3e Marchenbilder auf dem Sommerfest der Grof3siedlung. Die J
gendlichen lernen etwas Uber Migration, Sprachbarrieterd Bildungscha-
cen. Sie engagieren sich fur Integration und Chanceicgheit.

A Gesamtschiiler untersuchen im Rahmen des Biounterrichts die Wasserqualitat
des Parkteichs und erarbeiten gemeinsam mit der Umweltbehérde MaRna
men fur die Verbesserung des okglechen Gleichgewichts. Sie lernen etwas
Uber die Lebensgrundlage Wasser und Uber Arbeitsweisen des Umwetltschu
zes. Sie engagieren sich fir eine saubere Umwelt.



Was ist Lernen durch Engagement
i und woher kommt es?
"° ServiceLearning ist eine Idee, die
vor gut zehn Jahren von der Rre
denbergstiftung aus den USA nach
Deutschland importiert wurde. Der
amerikanischePhilosoph und P&at
goge John Dewey hat bereits vor
gut 100 Jahren iseiner Schule den
Unterricht mit der Arbeit in der
Community verknUpftEr vertat die
heute gut belegte These, dass Kinder besonders leicht sinter lernen, wenn sie konkrete
Probleme knacken mussen und kognitiviesrnen mit Erfahrungslernen verbinden kénnen. Und
er war Uberzeugt, dasBurgersinn und Demokratie nicht in Trockeniifgen entstehen, so-
dern impraktischen Tun. In den USA wurde diese Lehrmethode tber Jahrzeteiterentwi-
ckelt z mittlerweile nehmen 55 Prozent der Schiler im Laufe ihBehullaufbahn zumindest
einmal an einem ServiekearningProjekt teil.
Im Februar2009 hat die BiirgerStiftung Hamburg mit ihrem Projgkt09 1 6 O&£DT ¥ ET +11 B
mit dem Landesinstitut fir Lehrerbildung un8ichulentwicklung und dem bundesweiten Net
werk LernendurchrEngagementdiesen Impuls aufgenommen. Mittlerweile sind elf Hamburger
Schulenim ServiceLearning aktiv.

v - |
. —

Im Lernen durch Engagement gewinnen alle

Lernen durch Engagement wird seit vielen Jahren wissenschaftlich begiaigtregelmafiig
evaluiert.Positive Effekte lie3en sich sowohl fur die personlicimel schulische Emticklung der
Schiiler als auch fur die Schuleachweisen.

Fur die Schiler liel sich feststellen:

A Sie lernen besser, weil der Lernstoff sich mit handlungsorientie
ten Aufgaben verbindet.

A Sie werden selbstund verantwortungsbewusster.

A Basiskompetenzen wie fastrationstoleranz und Zuverlassigkeit
werden gestarkt.

A Sie entdecken eine neue Relevanz von Lehrinhalten.

A Gerade Kinder und Jugendliche aus benachteiligten Stadtteilen
erlebensich selbst als aktive Helfer und nicht mehr nur als é4ilf
bedurftige. Und so st denn auch der Zuwachs an Selbstvertrauen



durch die Erfahrungder Selbstwirkeamkeit bei ihnen besonders
grof3

Fur die Schulen lieR sich feststellen:
A Sie gewinnen engagierter&chilerinnenund einen
A frischen Blick auf bisher unentdeckte Starken der Kinderd 1-
gendlichen.
A Sie erhdhen ihre Methodenkompetenz
Sie verstarken ihre Vernetzung im Stadtteil
A Und die Gesellschaft? Sie profitiert zunachst einmal vom kamkr
ten Engagementder Schiler und auf lange Sicht von einer @ng
giert heranwachsenderGeneration, de frih gelernt hat, dasshr
re Ideen und ihr Handeln einen Unterschiethchen kdnnen

« >

Die Ergebnisse der evaluierten Bimburger Schulen haben gezeigt:

A 79 Prozent der Hamburger Servideerner méchten sich auch we
terhin engagieren. Diese Zahl korrespondierelsr deutlich mit
dem Stolz derSchiler darauf, im Servickearning ihr Projekt b-
trieben zu haben.

A Alle Kinder und Jugendlichen erlebten Selbstwirksamkgitbe-
sonders hochwaren hier die Zustimmungswerte von Madchen
und Jungen mit Migrationshintergrundind ohne vorherige B-
renamtliche Erfahrungen.

A Zwei von drei Schilern hat das engagierte Lernen nach eigenen
Angaben selbstbewusster im Umgang mit Anderen und setbs
standiger gemacht

Qualitatsmerkmale

Damit ServiceLearning gelingt, achten wir
auf folgendeQualitditsmerkmale imengagia- f
ten Lernen:

a. Schilerinnerwerden ermutigt, ihre eig-
nen Projekte zu gestalterProblemlagen _
zu erforschen und lohnende Hilfsprojekte
zu entdeckengehdrt zum Kern des lre
nens duch Engagement. Selbstbesti-
mung und die Ubernahmevon Verat-
wortung sind wesentlich fur die Pensé
lichkeitsentwicklungund die Lernerfolge.

b. Lernen durch Engagement reagieri
mer auf reale Bedurfnisse des Gemei
wohls.Kinder und Jugendliche sollen sich
einer authentischen Herausforderung
stellen. Nur so &nnen sie Selbstwirksamkeit erfahren.

c. Lernen durch Engagement ist im Unterricht verankert. Kinder und Jugendiolien erg-
ben, dass Wissen und Fertigkeiten aus dem schulisdlegnen fur ihre Projekte voneB



deutung sind und umgekehrt inrErfahrungen imProjekt ihr fachliches Lernen bereichern
konnen.

d. Lernen durch Engagement gibt Raum zur gemeinsamen Reflexion urdhfligegenseitige
Feedback im Team, mit den Lehrkraften und den exterirartnern. Nur in der Reflexion
wird aus Erlebtem eine bewusste berfahrung.

e. Lernen durch Engagement ist Lernen im Projekt. Ein zentrales ZieleistKompetenze-
werbim Projektmanagement und in der Teamarbeit.

f. ServiceLearning bewegt sich aus dem Raum Schule hegaigeinin den Stadtteil.
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DASNETZWERK SERVICE-LEARNING ], ERNEN DURCH ENGAGEMENTO

Ziele

Das bundesweit angelegte NetzweBERVICELEARNINGZ LERNEN DURCHENGAGEMENTbesteht

aus Schulen und auRRerschulischen Partnern, die migh Ziel setzen, gemeinschaftlich die Ve
breitung vonLernen durch Engagement férdernz als einen innovativen Ansatz zur Schuten
wicklung, als einen wichtigen Beitrag zur Bildungsreform und als einen Weg zWuStides
zivilgesellschaftlichen Engageemts und der demokratischen Verantwortungsiibahme von
Jugendlichen.

Um dies gemeinsam erreichen zu kbnnen, bietet das Netzwerk den beteiligten Akteuren Ver
netzung, Beratung und Qualifizierung.

SERVICE-LEARNING

;;- M Lernenowc€nGAGEMENT

NETZWERK SERVICE-LEARNING

Akteure und Struktur

Akteure im Netzwerk sind in eter Linie Schulen, die die Methode deernen durch Engage
menterproben und umsetzen.

Die Erfahrung hat gezeigt, dass die meisten Schulen eine externe Prozesshegleitunggeendti
um Lernen durch Engagemequalitatsvoll und dauerhaft umzusetzen. Dedhabildet das
Netzwerk Multiplikatoren und lokale Partner (z.B. Freiwilligen Agenturen, Blrgerstiftungen,
Schulentwickler) aus, die Schulen bei der Umsetzung kemen durch Engagemewdr Ort
beraten und begleiten.

Die Freudenberg Stiftung finanziert nmeentan die Koordination des Netzwerks. Wir als Netz
werkstelle sehen unsere Aufgabe darin, die vielféltigen lokalen Initiativen miteinander in Kon
takt zu bringen, ihren Austausch untereinander zu férdern und sie durch Fortbildungen und
Materialien zu quadfizieren. Au3erdem wollen wir dazu beizutragen, durch ein gemeinsames
Auftreten den Zielen vorLernen durch Engagememtd auch dem Ansatz selbst bildungspo
litisch starkeres Gewicht zu verleihen. Zudem betreuen wir als Netzwerkstelle auch direkt Schu
lenz tberall dort, wo es noch keine lokalen Schulbegleiter gibt.

Qualitat als gemeinsame Verpflichtung

Das NetzwerkServicelLearningz Lernen durch Engagemesteht auch fir Qualitat. Als ge
meinsame inhaltliche Zielsetzung aller Mitwirkenden dienen bestita Qualitatsstandards, die
auf der Grundlage von Praxiserfahrungen sowie ForschumgkEvaluationsergebnissen enigw
ckelt wurden.
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~Tu' was fur andere und lern' was dabei™ * Evaluation
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esin dem Grundsatzpapier deres

samtschule Bergedorf fur die Profile

der 9. und 10. Klassen. ldeal®-V
raussetzungen fir Lernen durch
Engagement, das sich hier in Bexg

dorf seit Einrichtung der Profile vor

tber 10 Jahren prachtig entwickelt

hat. Diesen Beinaen erhielten die

Profile hier allerdings erst seit Ku

zem, seit die Schule Mitglied im Netzwe[¥ou:sFul] der BURGERTIFTUNGHAMBURGiISt. Sie

gehort damit zu elf Hamburger Netzwerkschulen, die sich regelmaRig zum fachlichea Au

tausch Uber das Lernedurch Engagement treffen, ihre Projekte von der Stiftung evaluieren

und das Engagement ihrer Schiller zertifizieren lassen.

Stadtteilschule Bergedorf

In den Profilklassen der Gesamtschule Bergedorf wird der Unterricht mit sozialem, kulturellem,
sportlichem und 6kologischem Engagement verknuchilerinnerilbernehmen dabei in dv

hem Malf3e Verantwortung fur die Planung und Durchfuhrung ihrer Projekte.HDgdile der

9/10. Klassen fassen &hnlich wie die Profile der neuen Oberstufe mehrere Schulfacher zu einem
grof3en Ubergeordnetem Thema zusammen. Auf zehn verschiedene Profile kénnen sich die
Jugendlichen bewerben, sie kdnnen sich fur Sport und Gesellsengtgieren, im Netzwerk
sozial aktiv werden, im Bereich SprachKultur ihre Umgebung zum Blick Uber den kulturellen
Tellerrand einladen und vieles mehr. Sie gestalteBé&hnUnterfihrungen, veranstalten Spor

feste fur Nachbarschulen, kimmern sich um Seniome Bergedorfer Haus im Park, lesen den
Schilern der bendc
barten Grundschule vor,
organisieren Kulturtage
Z nicht nur die Schule,
sondern auch fir den
Stadltteil.

Einmal die Woche ist
Profiltag; funf Stunden
konnen die Jugendliche
an diesem Tag ihre Br
jekte entwickeln und
AEOCOEO xAOAR
fir mich ein besonderer
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richtet ein Schiler aus dem Profil Netzwerk. Und die Koche und Kellner des Profils Bistro eri

nern sich gerne an den BenelizAAT A £ O AAT 6 AOAESie das$CateribgA | UE £&£A C
ubernommen habenSchilerinnen das wurde den Exkursionsteilnehmern deutlich, schauen

mit groRem Selbstbewusstsein auf ihnr Engagement und den Kompetenzgewinn, der dazug

hort.

Lernen durch Engagement verknlpft genau desivilgesellschatfiches Aktivwerden und den
Unterricht. Es fordert damit das burgerschaftliche Selbstbewusstsein von Kindern und Jixgendl
chen und es verbessert das schulische Lernen, indem es die Theorie durch die Handlangsorie
tierung vertieft und Handeln theoretisch riektiert.

Mit den Profilen und dem Profiltag hat die Stadtteilschule Bergedorf ideale Rahmenbedingu
gen fur projekt und handlungsorientierte Lernformen wie das Lernen durch Engagement g
schaffen. DieSchilerinnenund das Kollegium der Gesamtschule Bergdd(Stadtteilschule)

sind Uberzeugt von diesem Konzept. Die Profile haben die Lernatmosphére verbessert. Die
Handlungsorientierung, der Umgang mit echten Herausforderungen macht das Lernen-lebe
diger und motivierter. Es braucht aber auch die Bereitsclsitth auf groRere Unwéagbarkeiten

als im klassischen Unterricht einzulassen und gelegentlich gilt es, gute Nerven zu beweisen,
wenn es darum geht Liefertermine und Zusagen einzuhalten. Doch gerade an diesen echten
Herausforderungen wachsen die Jugendlichen.

KONTAKT:
THORSTENPFAFF DR. HEIKESCHMIDT
STADTTEILSCHULBERGEDORF BUGERSTIFTUNGHAMBURG
TEL:04042892-01 TEL:04087889696-6
E-MAIL THORSTENPFAFFRQBSBRHAMBURGDE E-MAIL:

SCHMIDT®BUERGERSTIFTUNBAMBURGDE

WWW.GSBERGEDORBE WWW.BUERGERSTIFTUNBAMBURGDEYOUSFUL




S0z1AL EVERANTWORTUNGLERNEN Z ePUNKT LUBECK

Bei diesem Projektibernehmen im Rahmen des schulischen _
Unterrichtsfaches Religion / Pbg8ophie (Arbeitsschwerpunkt »” :
"Verantwortung Lernet)) alle Schilerlnnereiner 7. Klasse deePUth :
GESCHWISTEAPRENSKISCHULEeIn Verantwortungsprojekt. Die das Libecker Biirgerkraftwerk
Schilerinnenlernen in diesem Rahmen ehrenamtliche Arbeit

kennen. Das Ziel ist es, ein Jahr lang durch praktische Arbeit au3erhalb der Schule Erfahrungen
mit verantwortlichen Tatigkeiten im Umgang mit Menschen zu sammeln. Von Februar 2010 bis
Januar 2011 engagierernick die Jugendlichen in diversen Einrichtungen, die sie selbststandig
gesucht habery dabei erhalten sie, wenn notwendig,ntérstitzung durch derePUNKT- ein-

mal in der Woche fiir eine Doppelstunde nach Absprache mit den Kooperationspartnern.

Zur Vorberédétung auf diesen Praxisteil sind ¥ Jahr lang mehrere Unterrichtsbaustegiden-
gangsformen, Vorurteile, Meine Starken, Kérpersprache, Ausdauer) intensiv bearbeitet worden.
Schon vor Start des Projektes stand jedes Schuljahr der Klasse unter einem Metes did-

nen die Jugendlichen nun in ihren Aufgabenbereichen anwenden. Die Jugendlichen werden so
bereits friihzeitig im Alter von zwdlf Jahren Uber einen langen Zeitraum an blrgerschaftliches
Engagement herangefuhrt.

Im Anschluss wurden seit Februar 2@ld Eindriicke und Erfahrungen, die von allen gesammelt
wurden, ausfihrlich dokumentiert. Wahrend der gesamten Zeit gab es eine Betreuung durch
die Lehrkraft und Qualifizierungsangebote des ePunkts. Eine Ausweitung des Projektes auf
andere Klassen und Sclem ist zwischenzeitlich erfolgt.

KONTAKT.
JULEKASCHULTEOSTERMANNUND SIGRIDHSCHER SILKEFRIER
EPUNKTLUBECK GESCHWISTERPRENSKISCHULE
TEL: 04513050405 TEL:045%795730
E-MAIL: INFO@EPUNKFLUEBECKDE E-MAIL: SILKEFRIE@WEBDE

WWW.EPUNKTFLUEBECKDE



http://www.epunkt-luebeck.info/



















































































































































































































































































































